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RESUMO

Este artigo apresenta e discute a implantacao das novas Diretrizes Curriculares Nacionais para
os Cursos de Graduagdo em Jornalismo, regulamentadas no Brasil em 2013. Inicialmente,
historia o processo em que o ensino de jornalismo retoma a identidade com a profissao, com
o desmembramento dos anteriores cursos de Comunica¢io Social. Em seguida, resume os
principais indicativos das novas diretrizes curriculares nacionais. Por fim, apresenta o debate
sobre a questdo do ensino profissional no interior da drea académica como um reflexo do
“conflito das faculdades” que convivem no campo da Comunicagio.
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ABSTRACT

This article presents and discusses the implementation of the new National Curricular
Guidelines for the Journalism Undergraduate Courses, regulated in Brazil in 2013. Initially,

it tells the process in which Journalism education resumes identity with the profession, with
the dismemberment of previous Social Communication courses. It then summarizes the main
indicatives of the new national curricular guidelines. Finally, it presents the debate on the issue
of professional education within the academic area as a reflex of the “conflict of faculties” that

coexist in the field of Communication.
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RESUMEN

Este articulo presenta y discute la implantacion de las nuevas Directrices Curriculares
Nacionales para los Cursos de Graduacion en Periodismo, reguladas en Brasil en 2013.
Inicialmente, narra la historia el proceso en que la ensefianza de periodismo retoma la
identidad con la profesion, con el desmembramiento de los antiguos Cursos de Comunicacién
Social. A continuacion, resume los principales indicativos de las nuevas directrices curriculares
nacionales. Por tltimo, presenta el debate sobre la cuestion de la ensefianza profesional en el
interior del drea académica como un reflejo del “conflicto de las facultades” que convive en el
campo de la Comunicacion.
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1. O Brasil reassume a identidade das
profissdes no interior da Comunica¢io

O ano de 2017 marca uma mudanga signifi-
cativa no ensino universitdrio de Jornalismo no
Brasil. Na Universidade Regional de Blumenau
(Furb), num estado do Sul, esta se graduando a
primeira turma do pais formada com base nas
Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cur-
sos de Jornalismo, aprovadas pelo Conselho Na-
cional da Educa¢ido em 2013. A Furb é apenas a
primeira, mas até o ano de 2020 todos os cursos
universitarios do pais estardo formando “Bacha-
réis em Jornalismo’, e ndo mais “Bacharéis em
Comunicac¢io Social com Habilitacdo em Jorna-
lismo”, como ocorria desde 1969'. A partir de ou-
tubro de 2015, todos os 385 cursos de graduagao
em Jornalismo em funcionamento no pais estdo
enquadrados na nova norma.

No Brasil, a formac¢do universitaria é regu-
lamentada por leis de abrangéncia nacional e a
autonomia das institui¢es de ensino para criar
e manter cursos ¢ limitada por elas. Assim, a
Resolucao 01/CSE/CNE de 27 de setembro de
2013 atinge todos os cursos de Jornalismo em
funcionamento no pais. Desta forma, o pais se
aproxima, como norma geral, da nova orientagio
da Unesco para o ensino de Jornalismo (Unesco,
2007), que o desvincula dos cursos de “Comuni-
cacdo Social”> Em 2006, o os cursos de Cinema
e Audiovisual ja haviam se desmembrado e em
2013, simultaneamente com os de Jornalismo,
também os de Relacdes Publicas se desmembra-
ram dos antigos Cursos de Comunicag¢ao Social.
Em 2017, o Conselho Nacional da Educagéo dis-
cute ainda o desmembramento dos Cursos de
Publicidade e Propaganda e Radio e Televiséo.

Os cursos de Comunicagdo Social haviam sido

introduzidos no pais ha meio século, durante a

1 No Brasil, o ensino de graduagao forma “bacharéis” para a atua-
¢ao nas diversas profissdes, enquanto o titulo de “licenciado” é usado
apenas nos cursos de formagao de professores para o ensino basico

e médio.

ditadura militar, por indu¢io da prépria Unesco,
através do Ciespal, no contexto da Guerra Fria,
quando a luta anticomunista considerou ade-
quado substituir a formagdo de jornalistas, no
terceiro mundo, pela forma¢ao de “agentes de
Comunica¢ao”. Embora esses “agentes” da guerra
fria tenham se transformado em “comunicadores
sociais” bem mais criticos ao longo da histdria
do campo académico no continente, sua concep-
¢do como profissional polivalente e a Teoria da
Comunicagdo que acompanhava a sua forma-
¢d0, que foram mantidos, ndo era considerada
suficiente nem adequada por quem se preocu-
pava com a formagao dos jornalistas (Meditsch,
2015a). A nova orienta¢do do ensino de Jorna-
lismo no Brasil, no entanto, ndo rompe com a
Area Académica da Comunicagio, da qual segue
fazendo parte. Apenas desfaz a confusdo que ha-
via se estabelecido entre “drea académica”, como
campo de estudos e “formacio profissional uni-
versitaria’, estruturada em cursos voltados para

as diferentes profissdes desta area.

2. A retomada da identidade do curso de
Jornalismo

O Jornalismo é uma profissio reconheci-
da internacionalmente, regulamentada e descrita
como tal no Cédigo Brasileiro de Ocupagdes do
Ministério do Trabalho no Brasil. A Comuni-
ca¢do Social ndo é uma profissio em nenhum
pais do mundo, mas sim um campo que reune
vérias diferentes profissdes. E também uma drea
académica que engloba diversas disciplinas es-
pecificas, como ocorre também em outras areas
das ciéncias aplicadas como, por exemplo, a da
Satde, que retine em seu dmbito as profissoes (e
respectivas disciplinas) de Medicina, Odontolo-
gia, Enfermagem, Fisioterapia, etc. Desta forma,
seria inadequado considerar o Jornalismo como
habilitagdo da Comunicagido Social, uma vez que
esta, como proﬁsséo, nao existe, assim como nao

existe uma profissao genérica de Saude.



No Brasil, o equivoco se origina nos Curricu-
los Minimos “do Curso de Comunicagdo Social”
emanados do Conselho Federal de Educac¢io a
partir de 1969. Desde entdo, os Curriculos Mi-
nimos de Comunicagdo Social substituiram os
Curriculos Minimos “do Curso de Jornalismo”
adotados até entdo (Moura, 2002). Ocorre que,
no contexto da ditadura militar, o Brasil adota,
como obrigatorio, o modelo de ensino da Comu-
nicagdo Social proposto entdo pela Unesco para
o Terceiro Mundo, com a inten¢io de substituir
todas as profissdes do campo da Comunicagdo
historicamente existentes (Jornalismo, Publici-
dade, Relagoes Publicas, Editoragdo, etc.) por
uma “profissdo de novo tipo’, a de “Comunicador
Polivalente” (Melo, 1974).

O aniquilamento das profissdes consolidadas
no campo era entdo justificado com o argumen-
to do Terceiro Mundo “nédo necessitar do Jorna-
lismo tal qual o existente nas sociedades desen-
volvidas”, mas sim de uma outra forma de Co-
municagdo Social, voltada ao desenvolvimento
econdmico e educacional. Conforme o mesmo
raciocinio, s6 uma vez alcancado este desenvol-
vimento, é que entdo se justificaria a existéncia
do Jornalismo nas sociedades antes subdesen-
volvidas (Nixon, 1971). Tal formulagdo tedrica
foi evidentemente forjada no contexto da Guerra
Fria, quando a maior parte das na¢des ao Sul do
Equador se encontrava sob controle ditatorial e
ndo podia admitir a existéncia de uma pratica
profissional da Comunica¢do baseada na liber-
dade de expressdo, no direito a informagédo e na
fiscalizacdo do poder.

Como seria de se esperar, a proposta do “Co-
municador Polivalente” para substituir as pro-
fissdes existentes foi rechacada fortemente pelos
meios profissionais e académicos no Brasil. A
conciliagdo, na época encontrada, foi a de criar
0 “Curso de Comunicac¢io Social” com diversas
habilitagdes, em que a formacio das profissdes

consolidadas se daria ao lado de mais uma, a do

“profissional polivalente”

Com o tempo, a proposta do “comunicador
polivalente” foi esquecida, por nido encontrar
respaldo nas demandas sociais, e esta habilita-
¢do deixou de aparecer nas versdes posteriores
do Curriculo Minimo Obrigatério. No entanto,
sobreviveu desta proposta a concepgdo do “Cur-
so de Comunica¢do Social”, com as formacdes
profissionais especificas estruturadas como suas
Habilitagdes (Antonioli, 2006).

A imposi¢do do Curso de Comunicagdo So-
cial, em substituicdo ao Curso de Jornalismo,
teve consequéncias prejudiciais para a formagao
universitaria da profissao. Ocorre o desapareci-
mento de contetidos fundamentais, como Teoria,
Ftica, Deontologia e Histdria do Jornalismo, ou
sua dissolugdo em conteudos gerais da Comu-
nicagdo, que ndo respondiam as questdes parti-
culares suscitadas pela prética profissional. Mas
o Jornalismo ndo pode ser guiado por objetivos
de publicidade, relagdes publicas ou mero en-
tretenimento. Decorre dai o grave problema da
ruptura entre a teoria e a pratica nos Cursos de
Comunicagdo, falha esta que, mais de quarenta
anos depois, ainda ndo havia sido solucionada de
maneira adequada: por se voltarem inicialmen-
te a um outro tipo de profissional, as disciplinas
tedricas do curriculo minimo imposto abando-
naram as referéncias fundamentais para a pratica
do Jornalismo, quando néo se voltaram contra
elas (Garcia Marquez, 2003).

Contudo, com o posterior abandono do projeto
de formar o “comunicador polivalente” nos cursos,
a teoria ndo retornou as questdes suscitadas pelas
habilitacoes profissionais especificas, como seria
o esperado. Ganhou, em vez disso, crescente au-
tonomia em relacdo as praticas da Comunicagéo,
na direcdo de se tornar uma disciplina estritamente
critica, da rea das Ciéncias Humanas, e ndo mais
da drea das Ciéncias Aplicadas. A partir desta pers-
pectiva, o contetido profissional do curso passou
a ser caracterizado como “meramente técnico” e



destituido do interesse tedrico. Por outro lado, a
Teoria da Comunicagdo evoluiu desvinculada do
exercicio da profissdo, focada numa critica geral da
midia, sem compromisso com o didlogo para uma
intervencdo pratica na mesma (Meditsch, 2013).
Em decorréncia, os estudantes de Jornalismo des-
de entédo tém sido forcados a uma op¢ao dramatica
e pouco razodavel entre negar a sua profissao, em
nome do “espirito critico’, ou desprezar a teoria
estudada nos cursos para se voltarem a pratica, re-
produzida de maneira acritica e envergonhada. A
énfase na analise critica da midia, quando feita sem
compromisso com o aperfeicoamento da pratica
profissional, “abala a confianca dos estudantes em
sua vocagao, destroi seus ideais e os substitui pelo
cinismo” (cf. Cohen, 2001).

A mudanca de rumo no ensino de Jornalismo
brasileiro ndo se deveu apenas a influéncias inter-
nacionais, como a da Unesco. Desde o inicio do
século, as areas académica e profissional do Jorna-
lismo apontam o desmembramento das diretrizes
comuns e a retomada do curso especifico como ca-
minho para a solugdo desses problemas. Em abril
de 2006, o 9°. Encontro do Férum Nacional dos
Professores de Jornalismo aprovou uma resoluc¢ao
recomendando ao Ministério de Educagio que,
em razdo da maturidade teérica e do reconheci-
mento social de sua importincia, os Cursos de
Jornalismo deveriam constituir graduagio espe-
cifica em Jornalismo e ndo mais uma habilitacdo
dos cursos de Comunicagdo Social. Poucos meses
depois, o0 32°. Congresso Nacional dos Jornalistas,
realizado em Ouro Preto, em julho de 2006, apro-
vou uma resolu¢io no mesmo sentido.

Mas as influéncias internacionais foram im-
portantes para respaldar a posi¢do brasileira. A
partir do ano 2000, foram criadas novas revistas
académicas em lingua inglesa, com circulagdo
internacional, como Journalism: Theory, Practi-
ce and Criticism, Journalism Studies e Journalism
Practice, e as principais associagdes internacio-

nais de pesquisadores da Comunicag¢do, como a

International Communication Association - ICA
e a International Association for Media and Com-
munication Research - IJAMCR, criaram sessdes
proprias para debater o Jornalismo. Paises euro-
peus que por muito tempo relutaram em criar
Escolas de Jornalismo em suas universidades,
como Italia e Gra-Bretanha, revisaram esta posi-
¢d0 a partir dos anos 1990 (Mota, 2006).

No Brasil, este movimento foi acompanhado
pelo lancamento de um Programa de Qualidade
do Ensino de Jornalismo no &mbito da Federagéo
Nacional dos Jornalistas (Fenaj), que congrega
as entidades sindicais; pela criagdo da Associa-
¢do Brasileira de Pesquisadores de Jornalismo
(SBPJor), que congrega os académicos; e também
do Férum Nacional de Professores de Jornalismo
(FNPJ), que congrega os docentes universitarios.
No ambito destas entidades e das instituicoes
de educagdo superior, surgiram novas revistas
(como Brazilian Journalism Research, Revista
Brasileira de Ensino de Jornalismo, PJ:BR - Jorna-
lismo Brasileiro, Estudos em Jornalismo e Midia;
Pauta Geral, Ancora, etc) e voltou a ser valoriza-
do o estudo de questdes especificas do Jornalis-
mo na pos-graduagao, com a criagdo de grupos e
linhas de pesquisa especializadas em programas
consolidados e o ressurgimento de programas
stricto sensu especializados em Jornalismo, que
haviam desaparecido do panorama brasileiro em
décadas passadas.

Para seus promotores, estas iniciativas nao re-
presentam um rompimento com a area académi-
ca maior da Comunicag¢io, mas antes a sua revi-
talizagdo, pelo fortalecimento de sua diversidade
e dos vinculos com as préticas sociais e culturais
que a originaram, justificando a sua existéncia
(Melo, 2008).

3. As novas diretrizes para os cursos de
Jornalismo brasileiros
O perfil do egresso, definido nas novas Diretri-

zes Curriculares, estabelece o norte em relagdo ao



qual todo o projeto pedagdgico e a grade curricu-

lar devem se voltar:

O concluinte do curso de Jornalismo deve
estar apto para o desempenho profissional de
jornalista, com formagdo académica genera-
lista, humanista, critica, ética e reflexiva, ca-
pacitando-o, dessa forma, a atuar como pro-
dutor intelectual e agente da cidadania, capaz
de responder, por um lado, a complexidade e
ao pluralismo caracteristicos da sociedade
e da cultura contempordneas, e, por outro,
possuir os fundamentos tedricos e técnicos es-
pecializados, o que lhe proporcionard clareza
e seguran¢a para o exercicio de sua fungio
social especifica, de identidade profissional
singular e diferenciada em relagdo ao campo

maior da Comunicagdo Social (Brasil, 2013).

Ao contrario do que tem dito alguns criticos
das novas diretrizes, essa quebra de paradigma
néo significa um abandono da teoria ou da pes-
quisa cientifica nos cursos: pelo contrario, sig-
nifica a sua valoriza¢do, dando-lhe coeréncia e
sentido na formacio profissional de jornalistas
como produtores intelectuais. Nao se trata de
uma op¢ao pelo tecnicismo, mas de uma exigén-
cia de reorientagdo dos contetdos tedricos mi-
nistrados nos cursos, que pela nova norma nao
devem ocupar menos de 50% de toda a carga ho-
raria de disciplinas. Uma reorientagdo para que
esses conteudos tedricos facam mais sentido na
formagédo dos alunos enquanto intelectuais, com
uma visao ampla, generalista e humanista, mas
ao mesmo tempo especializada, uma vez que o
Jornalismo, como producio de conhecimento,
tem uma perspectiva diferenciada em relagdo a
da ciéncia e a da arte.

O objetivo principal do curso de graduagdo
nao ¢ de formar académicos - tarefa que no Bra-
sil cabe a pds-graduagido - mas sim profissionais

para a praxis. No entanto, o conhecimento acadé-

mico é imprescindivel nesta formacéo profissio-
nal. Nao um conhecimento académico qualquer,
orientado segundo os interesses idiossincraticos
dos docentes, que muitas vezes se afastaram mui-
to das necessidades da pratica. Esta é uma distor-
¢do provocada pela estrutura departamental da
universidade, ja apontada por muitos estudos de
especialistas em educagio superior, que prejudica
principalmente as dreas de ciéncia aplicada, e esta
bastante evidente na nossa area de Comunicagéo.

Se é claro que o jornalista, como intelectual,
necessita de uma solida capacidade de interpre-
tagdo e de uma ampla cultura geral - e ai quase
todo o conhecimento académico costuma ser til
- também ¢ evidente que o curso de graduagio
tem duracdo limitada para lhe garantir o que s
alcancgara ao longo de muitos anos, num processo
de formagdo permanente. Por isso o projeto pe-
dagdgico precisa ser focado nos conteudos aca-
démicos que sdo imprescindiveis a um Bacharel
em Jornalismo. Isso pode tirar muitos docentes e
departamentos de suas atuais zonas de conforto,
e explica grande parte da resisténcia @ mudanga
em relacdo as novas diretrizes.

Assim, as novas diretrizes apontam também
para uma quebra de paradigma em relagdo ao que
se tem utilizado como formacio humanistica em
muitos cursos de Comunicagéo, e que sdo disci-
plinas basicas e conceituais de sociologia, antro-
pologia, psicologia, etc. E claro que esses contet-
dos conceituais podem ser uteis para a cultura
geral e a formacéo cientifica do aluno, mas um
jornalista precisa antes conhecer a realidade do
que conhecer conceitos de outras ciéncias huma-
nas. Os conceitos sdo uteis como ferramentas na
medida em que sirvam para ajuda-lo a conhecer
e interpretar a realidade.

Neste sentido, mais do que disciplinas bésicas
conceituais, o que as novas diretrizes brasileiras
indicam que os alunos devem conhecer num cur-
so de Jornalismo sdo as grandes obras das cién-

cias humanas que apresentam e explicam nossa



realidade, a histdria, a politica, a geografia, a eco-
nomia, a sociedade e a cultura contemporaneas,
nos niveis local, regional, nacional e internacio-
nal. As disciplinas introdutérias das outras cién-
cias humanas podem aparecer no projeto como
atividade complementar, ndo podem substituir
esses conteudos essenciais. Um jornalista nao
pode ser um alienado no mundo em que vive e
trabalha, para usar um termo hoje um pouco fora
da moda.

O segundo eixo, também tedrico das diretri-
zes, trata da fundamentacio especifica, ou seja,
relacionada ao Jornalismo. Trata-se de conhecer
a natureza do Jornalismo e ter informacéio sobre
as suas manifestacdes, suas origens, suas insti-
tuicoes, suas possibilidades e limitagdes. Néo se
admite que um bacharel em Jornalismo seja in-
capaz de conceituar Jornalismo, ou que nao seja
capaz de distinguir entre os conceitos de Midia e
Jornalismo. Néo se admite que nio tenha cultura
jornalistica, que ignore as obras canonicas, seus
pensadores, o estado da arte da producio cien-
tifica sobre Jornalismo. Nao pode ignorar o que
se passa no mundo do Jornalismo na esfera local,
nacional e internacional.

Numa de suas ultimas entrevistas, o profes-
sor norte-americano James Carey observou que
ao contrario do que ocorre na area académica
da Literatura, na area de Comunicacdo ndo se
dé referéncias aos alunos a partir das obras ca-
noénicas. L4 se estuda os melhores autores e suas
obras e se diz aos alunos: “isso é Literatura”. Na
area de Comunicagio, se escolhe os mais vexa-
torios exemplos, onde o Jornalismo ndo cumpre
adequadamente seu papel cultural e se diz aos
alunos: “isso é Jornalismo” (McKnight, 2000). AS
novas diretrizes brasileiras procuram mudar essa
perspectiva para formar profissionais capazes de
aperfeicoar o Jornalismo existente. Um bacha-
rel em Jornalismo tem que ter uma forte cultura
jornalistica e clareza sobre os melhores padroes

profissionais, e é o que este segundo eixo tedri-

co procura proporcionar, abrindo espago para
os cursos falarem “de jornalismo” e nao apenas
“sobre jornalismo”, como criticava Gabriel Garcia
Marquez (2003).

Mas as novas diretrizes ndo excluem também
o “sobre jornalismo” As questdes relacionadas a
midia e a Comunicagdo social e humana numa
perspectiva mais ampla entram no terceiro eixo
tedrico que orienta os curriculos. E aqui que en-
tra o conhecimento do estado da arte dos estudos
da midia e das Ciéncias da Comunicag¢do, que
ndo podem ser ignorados por um bacharel em
Jornalismo mas também ndo substituem os con-
teudos do eixo anterior, antes os complementam.
Por isso a énfase deve ser nos conteudos tedricos
- dentre os muitos das cada vez mais amplas cién-
cias da Comunicagdo - que melhor se apliquem
a compreensdo do Jornalismo. Também entram
aqui teorias que podem ser vistas como instru-
mentais e que nem sempre estio presentes nos
curriculos de Comunicagdo, como a epistemo-
logia, as ciéncias cognitivas, da linguagem e do
discurso, a semiodtica, as Ciéncias da Informagdo,
que evoluiram muito com a revolugao tecnoldgi-
ca, a retorica e a argumentagao, a estatistica apli-
cada, e assim por diante.

Estes trés primeiros eixos, que deve correspon-
der a 50% do total de horas-aula do curso, ddo a
fundamentacio tedrica a questdo da pratica que
sera trabalhada nos trés seguintes, com o cuida-
do para que nio se estabelecam novas dicotomias
entre os dois blocos. Para que isso seja evitado é
possivel tanto criar disciplinas e atividades com
carater interdisciplinar reunindo contetidos dos
varios blocos, quanto incluir uma parte teérica
nas disciplinas mais proximas da técnica. Afinal,
como observou o educador Paulo Freire, as téc-
nicas sdo sempre teorias cristalizadas, uma vez
que derivam de perspectivas tedricas que criaram
respostas a problemas praticos em determinadas
circunstancias histéricas. No atual ambiente de

mutagdo cultural e tecnoldgica acelerada, é im-



prescindivel desvelar as teorias que estdo por tras
das técnicas e processos profissionais, seus fun-
damentos logicos e suas convenc¢des, mantidas
muitas vezes por simples inércia, uma vez que ja
ndo basta reproduzi-los, e a universidade tem um
papel fundamental e insubstituivel na invencédo
do Jornalismo que ainda esta por vir.

No atual momento desta mutagao isso significa
ter como norte o Jornalismo digital, a convergén-
cia multimidia e as novas formas de circulagdo
da informagdo na sociedade, como as redes so-
ciais, que estio redefinindo o papel do Jorna-
lismo. Isso significa superar uma concepgio de
curriculo que até hoje teve o Jornalismo impresso
como centro. Mas o bom senso indica que néo
se abandone totalmente o que comprovadamente
funcionou bem nesta fase (o Jornalismo ¢ o Uni-
co curso universitario que ensina efetivamente a
escrever no Brasil, por exemplo), e que o fasci-
nio pelas novas tecnologias nido desvie o objetivo
do curso, pois as ferramentas sio um meio im-
prescindivel de dominar, mas ndo um fim em si,
e as mais inovadoras hoje estardo obsoletas em
poucos anos. As novas diretrizes podem durar
uma ou duas décadas até a proxima atualizagio,
e deve-se ter o cuidado de néo fixar os curriculos
em tecnologias e processos datados, para evitar
os transtornos que isso pode trazer.

No debate sobre a pratica profissional para a
qual formamos nossos alunos, dois outros aspec-
tos sdo salientados nas novas diretrizes brasilei-
ras: o primeiro, de que como em outras profis-
soes, a graduagdo deve dar a base para toda a car-
reira do estudante, e ndo apenas para o seu pri-
meiro emprego - uma critica que se faz aos cur-
sos de Jornalismo em diversos paises por terem
como norte apenas a preparagdo de iniciantes
para trabalharem na midia tradicional. Assim, a
preparacdo para a pratica deve ter em mente néo
apenas a formagdo de repérteres, mas também
de todas as fung¢des do Jornalismo, inclusive de

seu planejamento e gestdao; e também nao ape-

nas a formacao de futuros empregados, do setor
privado ou publico, mas também a capacitagao
para a sobrevivéncia como auténomos e para o
empreendimento de novos projetos autossusten-
taveis, com ou sem fins lucrativos. Afinal, o mo-
delo de negécio que historicamente sustentou o
Jornalismo esta fazendo agua e é preciso reinven-
ta-lo, e 0 novo ambiente cultural e tecnoldgico é
um momento extraordindrio de oportunidades
abertas neste sentido, de que a universidade ndo
pode deixar de participar.

O segundo aspecto em relagao a formagao pro-
fissional para a vida inteira que os cursos devem
garantir tem a ver com a observagao do percurso
dos nossos egressos que, em sua maioria, apos al-
guns anos de passagem pela midia, vao trabalhar
em assessorias, na vida académica, ou em outras
fungdes ndo convencionais do Jornalismo onde
aplicam os conhecimentos obtidos na faculdade,
quando nio ingressam diretamente no mercado
através dessas op¢des. Uma formacio para a vida
inteira nao pode ficar de costas a esta realidade.
Evidentemente, um curso de gradua¢io de qua-
tro anos ndo pode formar para tudo o que seus
egressos possam a vir querer fazer em suas vidas
profissionais, principalmente se for fora da pro-
fissdo. Essa pretensdo foi o erro da malograda
concep¢do do “comunicador polivalente” que
confundiu tanto a nossa drea académica, e deixou
suas marcas até hoje em termos de obscurantis-
mo conceitual com consequéncias funestas para
a integracao entre teoria e pratica.

A falta de clareza tedrica sobre o Jornalismo -
de que falamos acima - resultado da auséncia de
foco da Teoria da Comunicacdo - obstaculizou
até hoje um debate necessario no campo sobre a
natureza da assessoria de imprensa e de como se
relaciona efetivamente com os fundamentos do
Jornalismo. E um debate a ser aprofundado no
ensino e na pesquisa em Jornalismo a partir de
agora focados prioritariamente em seus proprios

problemas tedricos. E o debate desses problemas



teodricos deve estar presente necessariamente nos
eixos que preparam o estudante para a pratica.

O primeiro deles - o eixo 4 das Diretrizes- trata
dos fundamentos gerais do Jornalismo e dos pro-
cessos que deles decorrem: dentro desse quarto
eixo se colocam as disciplinas de métodos e téc-
nicas fundamentais de apuracio, reda¢io, produ-
¢ao, edi¢do, etc., que sdo proprias do Jornalismo
em todas as suas variantes midiaticas e especiali-
zadas. Privilegia-se aqui esta visao geral do Jor-
nalismo como método e processo de produgio
de informagdo e conhecimento, independente
das situagdes particulares em que é exercido. A
aplicac¢do desses principios, conhecimentos e ha-
bilidades gerais necessarios a pratica jornalistica
as diversas plataformas e editorias estd prevista
para os conteudos do eixo 5, onde se estuda a es-
pecificidade de sua utilizagdo em cada suporte,
linguagem e tecnologia.

E, finalmente, o eixo de niimero 6 propde a ex-
perimentagdo integradora de todos os anteriores
em atividades laboratoriais, que ndo devem mais
se restringir ao impresso, e devem ser o mais pro-
ximo possivel de uma experiéncia verdadeira de
Jornalismo, ou seja, com publicos bem defini-
dos, periodicidades regulares, relagdo com fontes
reais, sem que com isso deixem de lado o seu ca-
rater experimental, voltado para a inovagdo e ndo
para a reproduc¢ao da midia tradicional.

A apresentacdo dos eixos de contetidos estd
organizada numa ordem ldgica, mas isso nao
deve ser confundido com um ordenamento cro-
noldgico que precisasse ser dado as disciplinas
numa grade curricular. Pelo contrario, a norma
recomenda o equilibrio entre teoria e pratica ao
longo de todo o curso e a presenca de atividades
laboratoriais desde suas fases iniciais. A expe-
riéncia pedagdgica também aconselha a colocar
o contato com a profissao e suas praticas desde o
inicio do curso, tirando proveito da motivagio e
interesse dos estudantes, tanto para otimizar os

resultados didéticos quanto para diminuir a eva-

sao dos cursos.

As novas diretrizes brasileiras também pre-
veem um Estagio Curricular Obrigatério, o que
vem a ser um grande desafio para os cursos que
tem pouco contato com a realidade profissional.
O estagio pode ser feito no setor privado, no se-
tor publico, no terceiro setor ou na propria insti-
tuicdo de ensino (em suas assessorias de impren-
sa ou emissoras, por exemplo), e que nido deve
ser confundido com as atividades laboratoriais
curriculares nem com os Trabalhos de Conclu-
sdo de Curso. Cada institui¢do deve elaborar uma
regulamentagao de estagio, que deve ser feito ne-
cessariamente sob a supervisdo de profissional
graduado no local de trabalho e acompanhamen-
to de professor do curso.

Na Resolugdo aprovada pelo CNE, os Traba-
lhos de Conclusao de Curso (TCC) podem ser
tanto monografias tedricas como trabalhos pra-
ticos, mas, neste tltimo caso, devem ser acompa-
nhados também por um texto de reflexdo teérica.
Cada escola deve elaborar um regulamento para
os seus TCCs detalhando como serdo realiza-
dos. O que muda em relagio aos atuais cursos de
Comunicagao é que, no caso de opgao por mo-
nografia tedrica, o objeto de estudo deve obriga-
toriamente ser ligado ao Jornalismo. No caso de
trabalho pratico, pode ser sobre qualquer tema,
por exemplo num documentdrio ou reportagem
ou site informativo sobre a vida numa favela. Ai
o Jornalismo entra como método e como objeto
de reflexdo no texto que acompanha e analisa o
trabalho pratico realizado.

Outros artigos da Resolugao estabelecem pro-
cedimentos para garantir os padroes de qualida-
de dos cursos e os critérios para a sua avaliagdo
nos momentos de reconhecimento inicial e de re-
nova¢iao do mesmo. Entéo, o projeto pedagogico,
a grade curricular, a estrutura fisica e laboratorial
e a qualidade e adequacido do corpo docente e
técnico sio fundamentais. Neste sentido, as dire-

trizes sdo também uma oportunidade para coor-



denadores e professores reivindicarem melhores
condi¢des de trabalho e a ampliagdo do quadro
docente de forma a incluir mais profissionais com
o perfil necesséario a nova orienta¢do dos cursos.
Isso pode influir ndo apenas na avalia¢do oficial,

mas também na do mercado.

4. O “conflito das faculdades” na area de
Comunicagdo

Em outro texto recente (Meditsch, 2015b),
analisamos como a disputa pela orientacdo dos
cursos de Jornalismo no interior da drea acadé-
mica da Comunicacdo reflete o “conflito das fa-
culdades” apontado pelo filésofo Kant (2008) na
universidade prussiana de sua época e estudado
por Pierre Bourdieu (2011) na academia fran-
cesa. No Brasil, o processo foi iniciado com a
aprovacdo das Diretrizes para o Curso de Cine-
ma e Audiovisual em 2006, subarea que também
esteve na vanguarda da defesa de sua autonomia
no campo cientifico com a criagdo da Sociedade
Brasileira de Estudos de Cinema e Audiovisual
(Socine) em 1996.

O movimento autonomista da subarea de Cine-
ma e Audiovisual foi recebido e assimilado sem
muito alarde na Comunicagio, seja pelo fato da
insercdo desta subdrea no campo ser recente e
ainda discutida (anteriormente pertencia a area
de Artes), seja pelo gesto diplomatico da Comis-
sao que redigiu a proposta das novas diretrizes,
que previu a possibilidade de elas serem utili-
zadas por cursos de Cinema e Audiovisual que
optassem por continuar como habilita¢cdes dos
cursos de Comunica¢do. Embora sem nenhum
efeito prético, pois todos os cursos de Cinema e
Audiovisual que reformaram os curriculos desde
entdo optaram pela autonomia, e ainda porque a
perspectiva da Comunicagdo foi minimizada ao
extremo nessas diretrizes (s6 aparece no quinto
eixo de conteudos, diluida nas Artes e Humani-
dades, cf. Brasil, 2006), o gesto diplomatico deu
resultado, e as diretrizes de Cinema e Audiovi-

sual, embora notoriamente procurassem se dife-
renciar dos cursos de Comunicagio, foram assi-
miladas sem grande resisténcia politica.

Mas com relagdo a autonomizagao dos cursos
de Jornalismo, a aceitagdo nao poderia ser igual:
nao se tratava de uma subarea agregada ao campo
preexistente, mas da subarea que lhe deu origem.
Ainda que a de Jornalismo ja nao fosse a habilita-
¢d0 mais numerosa entre os cursos de Comuni-
cacdo do pais (superada pela de Publicidade), sua
autonomizagdo tinha um valor simboélico muito
importante. Tanto que, embora a homologagido
das novas Diretrizes Curriculares Nacionais dos
Cursos de Relacoes Publicas fosse anunciada si-
multaneamente (Brasil, 2013b), e com a mesma
perspectiva de autonomizagdo em relagido aos
Cursos de Comunicagio, quase que apenas as de
Jornalismo sdo consideradas no debate posterior.

As criticas as diretrizes disseminadas desde
entdo expressam o descontentamento de uma
parcela importante dos pesquisadores da area
com suas possiveis (e as vezes imaginarias) con-
sequéncias, mas em nenhum momento se ocu-
pam de suas causas. As diretrizes ja definidas - de
Cinema e Audiovisual, Jornalismo e Rela¢coes Pu-
blicas - e a proposta de autonomiza¢io que tém
em comum, sao o resultado do amadurecimento
de uma critica reiterada a forma atual de funcio-
namento do campo, que a subarea hegemodnica
de Teoria da Comunica¢do nio tem levado em
consideragio.

Considerar como subarea a Teoria da Comu-
nicagdo ja causara nela um certo estranhamento,
uma vez que pela prdpria natureza de seu objeto
de estudo, se habituou a pensar a drea como um
todo, e a pensar a si propria dentro dela como
quem expressa este todo, e ndo um de seus com-
partimentos. Esta impressao certamente tera sido
reforcada pela posicdo de hegemonia que esta su-
barea assumiu historicamente no campo, a partir
de seus reconhecidos méritos académicos - bas-

tante acima da média das demais subdreas - e de



seu protagonismo na construgao da Pés-Gradua-
¢do da area no Brasil.

A partir deste lugar de saber e poder, conquis-
tado em grande parte por seus méritos cientifi-
cos, mas em parte também nao desprezivel pela
intervengao de varidveis extracientificas na ins-
titucionaliza¢do da area (via Guerra Fria), a su-
barea de Teoria da Comunicagdo nem sempre
deu a devida atengéo ao fato de que subsistiam
no campo outras formas de ver a drea que nao
coincidiam com a dela.

Nas manifestacdes das subdreas de Jornalismo,
Cinema e Audiovisual e Relagdes Publicas esta
questdo tem sido enfatizada, na medida em que
os recortes da realidade propostos por uma Teoria
Geral da Comunicag¢do, embora iluminem aspec-
tos importantes dos processos comunicacionais,
tendem a ofuscar a diferenciagdo entre as varias
praticas midiaticas que é essencial nas suas defi-
nigoes praticas e conceituagao tedrica. As novas
diretrizes dos trés cursos preenchem esta lacuna
sem suprimir o espago da Teoria da Comunicagao,
mas desafiando-a a dialogar com as perspectivas
tedricas das disciplinas aplicadas da area.

No nivel micropolitico, dentro dos Departa-
mentos de Comunicagio, estas viradas da orien-
tacdo trouxeram a tona mais uma vez o “confli-
to de faculdades” apontado por Kant, devido as

diferentes vocac¢des das ciéncias humanas e das
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