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RESUMEN

;Como se alfabetizan en los modos, medios y géneros de la comunicacion digitalizada las
docentes que deben alfabetizar a los nifios de la escuela rural primaria y publica de la pampa
argentina durante la transicion digital? La alfabetizacion significa un extenso proceso del de-
sarrollo humano que cambia con las culturas y la historia, se contextualiza en la escuela y tam-
bién depende de la cultura y la politica. Una triangulacién intra-metodolégica muestra que las
maestras de las ruralidades bajo el agronegocio despliegan al menos tres modos especificos

y no excluyentes de alfabetizacion en tecnologias como la computadora y las redes digitales.
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ABSTRACT

How are the teachers, who must alphabetize children in the rural primary and public schools
of the Argentinean pampa during the digital transition, literate in the ways, means and genres
of digitized communication? Literacy means an extensive process of human development that
changes with cultures and history, is contextualized at school, and also depends on culture
and politics. An intra-methodological triangulation shows that teachers in rural areas under
agribusiness deploy at least three specific and non-exclusive modes of literacy in technologies 104

such as computers and digital networks.
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RESUMO i

Como os professores, que devem alfabetizar as criancas das escolas primarias e publicas rurais
do pampa argentino durante a transi¢ao digital, sao alfabetizados nos modos, meios e géne-
ros da comunicagao digitalizada? Alfabetiza¢do significa um extenso processo de desenvolvi-
mento humano que muda com as culturas e a historia, é contextualizado na escola e também
depende da cultura e da politica. Uma triangulagdo intra-metodoldgica mostra que os pro-
fessores das areas rurais do agronegdcio empregam pelo menos trés modos especificos e nao

exclusivos de alfabetizagao em tecnologias como computadores e redes digitais.

PALAVRAS CHAVE: TIC; ALFABETIZACAO; PROFESSOR; RURALIDADE.



1. Introduccion
a agricultura de la regiéon pampeana ar-
Lgentina, ubicada en el centro-este del ter-
ritorio nacional (ver Figura A), se globaliz6 tem-
pranamente en la segunda mitad del siglo XIX y
cinco etapas atraviesan su compleja, dindmica y

conflictiva trayectoria:

i) una prolongada transicion entre la agricultu-
ra colonial y moderna [1810-1870]

ii) la expansion de la agricultura moderna bajo
el régimen agroexportador [1871-1935]

iii) el estancamiento agricola y la expansion ga-
nadera en un marco de industrializacién sustitu-
tiva de importaciones [1936-1975]

iv) una nueva agriculturizacién con cambio
técnico, valorizacion financiera y crisis de los
agricultores familiares [1976-2001]

v) una renovada articulacion globalizada entre
la agricultura y la industria bajo el agronegocio
[2002- ...] (Carniglia, 2012).

En consecuencia, la agricultura de la pampa ar-
gentina presenta durante las tltimas décadas un
patrén de crecimiento con exclusion (Lattuada
y Neiman, 2005; Carniglia, 2012b; Chazarreta y
Rosati, 2016) bajo una particular manifestacion
del agronegocio. Este modelo social globalizado
articula la expansion productiva, la concentra-
cién econdmica y la profundizacion tecnologica
para atender principalmente la demanda externa
de commodities (granos, carne y leche) dentro
de mercados financierizados (Gras y Hernandez,
2013). Asi, entre 1969y 2018 en el area pampeana
argentina la produccion de cereales y oleaginosas
casi se quintuplico al tiempo que la cantidad de
unidades productivas se redujo aproximadamen-

te dos tercios (Tamargo y Carniglia, 2019a).
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A su vez, la escuela rural primaria y publica de
la pampa cordobesa, una sub-regién ubicada en
el centro de Argentina, también se transformd
significativamente durante el tltimo medio siglo.
En el periodo 1969-2018 sobresalen las rupturas
antes que las continuidades en la trayectoria de la
institucion escolar ante la diacrénica mirada so-
cioeducativa que interrelaciona distintos aspec-
tos del contexto agrario, las instituciones educati-
vas y los docentes. Acaso sea el plurigrado, como
particular y especifica modalidad pedagdgica, el
unico rasgo de dicha escuela reproducido como

una constante en ese medio siglo mientras que en
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los restantes aspectos se reconocen cambios sig-
nificativos en grado diverso. Asi, en las primeras
décadas del siglo XXI la escuela ruralizada, aque-
lla atravesada por las estructuras y contingencias
de las ruralidades, es significativamente distinta
de la institucion escolar de las tltimas décadas de
la centuria previa (Tamargo y Carniglia, 2019a).
En este escenario de una agricultura bajo el
globalizado modelo del agronegocio y de una
transformada institucion escolar, ;cémo se alfa-
betizan en los modos, medios y géneros de la co-
municacién digitalizada los docentes que deben
alfabetizar a los estudiantes de la escuela rural
primaria y publica de la pampa cordobesa en es-

tos tiempos de creciente transicion digital?

2. Antecedentes especificos y modo de
abordaje

El sistema educativo, sus instituciones y sus su-
jetos son interpelados en el siglo XXI por el desa-
fio del desarrollo info-comunicacional en distin-
tos ambitos de la vida cotidiana. Asi, por ejemplo,
la gestion escolar es digitalizada al tiempo que la
telefonia movil tiende a arraigarse entre los do-
centes y estudiantes de casi todos los niveles edu-
cativos (Tamargo y Carniglia, 2019b).

En consecuencia, el estudio sobre la incorpo-
racion de la computadora, las redes digitales y la
telefonia mévil a la escuela rural cobra relevancia
dadas las escasas investigaciones sobre dicha pro-
blematica conocidas a nivel local y regional.

En Argentina -un pais urbanizado temprana,
amplia y desigualmente- la escuela rural y publi-
ca del nivel primario, una institucién basica de la
inclusion educativa, seria invisibilizada en el dis-
curso social, politico y académico. De este modo,
si pocos estudios se conocen sobre la apenas vi-
sible escuela rural de Argentina (Gutiérrez, 2007;
Olmos, 2007; Pedernera y Fiat, 2011; Tamargo
y Carniglia, 2019b), aun menos investigaciones
abordan la integracion situada de las TIC por el

sistema, las instituciones y los sujetos de la edu-

cacién para la infancia en una ruralidad argen-
tina con diversos mundos especificos (Reboratti,
2007).

Cuatro conjuntos conforman el panorama ac-
tual de antecedentes generales y especificos de
la investigacion sobre la integracion de las TIC
(Tecnologias de la Informacién y la Comunica-
cién) por los docentes de las ruralidades. Los es-
tudios identificados abordan:

a) la dinamica de estas tecnologias y su impac-
to sociocultural;

b) las posibilidades y los riesgos de las tecno-
logias digitales para la escuela en particular y la
educacion en general;

c) las subjetividades, percepciones y resisten-
cias de los docentes ante estos dispositivos; y

d) la relacién entre los docentes de las rurali-
dades y las herramientas info-comunicacionales.

Este altimo grupo de estudios especificos com-
prende las escasas investigaciones conocidas
sobre la relacion entre las TIC y las escuelas de
la heterogénea ruralidad argentina. Navarro y
Sanchez (2014), por ejemplo, estudian el impac-
to de las nuevas tecnologias en las practicas de
los docentes de las escuelas primarias rurales en
la provincia extra pampeana de Salta. Entienden
que el globalizado avance de las TIC atraviesa
las fronteras urbanas llegando a los escenarios
rurales en diferentes formas que generan nuevas
visiones, expectativas y desafios para los sujetos.
En este marco el maestro es interpelado por los
dispositivos digitales que lo exponen a nuevas
situaciones para las cuales no ha sido formado.
Asimismo, reconocen que el trabajo docente en
dichas instituciones se complejiza no solo por-
que atiende una poblacion estudiantil muy diver-
sa culturalmente sino por la falta de condiciones
idoneas para el desarrollo de la tarea educativa.
Es asi como la ausencia de materiales, recursos
y apoyo del estado pasa a ser una constante y

marca diferencias significativas con las escuelas



urbanas. Sus conclusiones dicen sobre una fuerte
preocupacion del colectivo docente por el uso del
celular y la influencia de los programas de televi-
sién por aire que someten a los docentes a una si-
tuacion de incertidumbre transformada a su vez
en un desafio para su tarea.

Los relevamientos especificos de Magadan
(2007) y Carniglia (2011) sefialan la sustantiva
brecha digital desfavorable entre la escuela ru-
ral y los establecimientos urbanos en Argentina
y la mediterrdnea provincia de Coérdoba, res-
pectivamente. Ambos estudios indagan sobre la
distribucion en el afno 2006 del equipamiento y
la conectividad en las escuelas argentinas en ge-
neral y en particular las escuelas rurales aunque
la segunda investigacion se limita al acceso a las
TIC en el territorio de dicha provincia. Magadan
(2007) concluye que las formas de incorpora-
cién de las herramientas digitales en las escuelas
de la ruralidad cambian como producto de po-
liticas intermitentes que oscilan entre la entrega
de computadoras sin contenido pedagodgico ni
formacion para los docentes y las capacitaciones
intensivas con orientacion cientifico-tecnolégica.
Asimismo, destaca que las puntuales experien-
cias pedagogicas de escuelas rurales argentinas
que recibieron computadoras con conectividad
corresponden a diferentes iniciativas no sélo del
sector publico sino también de organismos no
gubernamentales y el sector privado.

En este sentido, también Pedernera y Fiat
(2011) aluden a la falta de ofertas de formacion
en dispositivos digitales destinada a los maestros
rurales. Su investigacion sobre las concepciones
pedagogicas explicitas de los docentes de un drea
rural extrapampeana identifica las preocupacio-
nes de estos sujetos educativos acerca de las esca-
sas capacitaciones especificas ante un ingreso de
las TIC que complejiza sus practicas pedagdgicas.

Finalmente, Fainholc (2007) propone el con-
cepto de tecnologia apropiada para la incor-
poracion escolar de las TIC en el marco de las

comunidades rurales de uno de los territorios de
la pampa argentina. La autora sostiene que estas
herramientas deben adecuarse a los perfiles y la
cultura de determinado contexto en el marco de
un esquema de desarrollo local y participativo.
Esta especialista advierte que el movimiento in-
formacional provocado por las TIC serd prove-
choso en la medida en que atienda a las necesi-
dades y caracteristicas sociales especificas de una
sociedad.

Es necesario, en consecuencia, profundizar la
indagacion teérica y empirica sobre la apropia-
cion situada de las TIC por los docentes de las
ruralidades para comprender como y por qué la
tecnologia ingresa a las escuelas en diversos con-
textos. Una respuesta pertinente a la teoria social
debiera considerar la articulacion entre las espe-
cificas condiciones socioculturales e historicas de
(a) un sujeto, el docente de la escuela primaria
ruralizada, (b) un objeto tecnoldgico, las tecnolo-
gias digitales, (c) una institucion educativa, la es-
cuela rural primaria y publica de gestion estatal,
y (d) un contexto agrario, las ruralidades pam-
peanas atravesadas por el agronegocio (Tamargo
y Carniglia, 2019b).

2.1 Alfabetizaciéon digital como un con-
cepto heuristico

En la teorfa social el concepto de alfabetiza-
cion -equivalente del inglés literacy- emerge en
una diversa clave relacional, dindmica, propo-
sitiva y metaférica (Braslavsky, 2003; Sturges y
Gastinger, 2012; Manghi et al, 2016). Como tal,
este concepto supone el analfabetismo como
contrario, implica un proceso de educacion aco-
tado o permanente, se asocia a concepciones del
desarrollo social y se generaliza su uso en muy
diversas expresiones, por ejemplo “alfabetizacion
digital” que trascienden la acepcién original del
siglo XIX asociada al manejo de la cultura escrita
(Ong, 2011).

Hoy la alfabetizacion se entiende como un ex-
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tenso proceso que comprende todo el desarrollo
humano, que cambia en las culturas y en la his-
toria, que se contextualiza en la escuela pero que
también depende de la cultura y la politica (Bras-
lavsky, 2003).

En este sentido, nuestra emergente concepcion
de los “modos de alfabetizaciéon info-comunica-
cional” de los docentes de las ruralidades propone
una perspectiva multidimensional acerca de los
procesos situados desde los cuales estos actores
rurbanos, o sea unos mediadores entre el campo
y la ciudad, asimilan la creciente digitalizacion de
los modos, medios y géneros de la comunicacién
que atraviesa tanto el trabajo escolar (Tamargo y
Carniglia, 2019b) cuanto su vida cotidiana (Gu-
revich, 2018).

Objetivos y método

Esta investigaciéon procura comprender los
emergentes modos de alfabetizacién en TIC por
los docentes de escuelas primarias rurales del sur
de la provincia de Cérdoba (Argentina). El disefio
metodoldgico asume una estrategia de triangula-

cion pertinente a las caracteristicas del objeto de

estudio. Esta triangulacion metodoldgica es en-
tendida como un plan de accion de conocimiento
que combina en una misma investigacion varias
observaciones, perspectivas teodricas, fuentes de
datos y metodologias, favoreciendo su comple-
mentacion (Vasilachis, 1992).

De este modo, este trabajo de campo compren-
dié una triangulacion intra-metodoldgica. Los di-
versos testimonios significativos de los docentes
rurales presentados a continuacion pertenecen a
dieciséis entrevistas semi-estructuradas indivi-
duales y colectivas, complementadas con observa-
ciones en terreno, ambas realizadas en un extenso
e intermitente trabajo de campo con diecinueve
docentes de dieciocho escuelas rurales primarias
y publicas. Estas instituciones educativas corres-
ponden a un departamento del sur de la provincia
de Cérdoba (Argentina) con un predominio his-
torico de una economia agropecuaria extensiva y
mercantil, asi como una acotada capacidad actual
de generacion de trabajo directo.

El siguiente cuadro resume las estrategias de la
recoleccion y el procesamiento de datos desple-

gadas en las entrevistas con los docentes rurales.

Cuadro 1. Estrategias de recoleccion y procesamiento de datos

Recoleccion de datos Procesamiento de datos
Entrevista semiestructurada a | Modalidad restitutiva y
o docentes de la escuela rural | analitica

Técnica primaria y ptblica

Instrumento Guia de preguntas con ejes Matriz de datos cualitativos
analiticos
Dialogo en terreno (escuelas) | Registro y analisis compara-

o complementado con observa- | tivo de categorias y posicio-
Procedimiento ciones nes emergentes

Fuente: elaboracion del autor.

Tanto el area de revelamiento cuanto los suje-
tos entrevistados resultan representativos desde
varias perspectivas. Por un lado, dicho territorio
representa a la pampa cordobesa pues registra
situaciones equivalentes a las otras nueve juris-

dicciones regionales en los aspectos productivos,

ambientales, demograficos y socio-econémicos.
Este departamento articula la agricultura, la ga-
naderia y los sistemas mixtos; presenta diferen-
cias significativas en las aptitudes productivas
del suelo combinadas con situaciones de sequia

e inundacidén; muestra poblacion dispersa en



colonias o aglomerada en pequefias comunas; y
reconoce un notorio despoblamiento del campo
en el marco de un crecimiento de la agricultura
con concentracion de la estructura fundiaria y
deterioro ambiental. Por otro lado, los diecinueve
docentes entrevistados muestran situaciones di-
versas en la formacion profesional, la experiencia
laboral y la insercién en los planteles de la do-
cencia publica y privada, entre otros aspectos, al
tiempo que el predominio del género femenino
resulta muy significativo. Asimismo, los maes-
tros entrevistados se desempefian como personal
unico de la escuela rural en diecisiete de las die-
ciocho instituciones relevadas.

3. Modos emergentes de alfabetizacion di-
gital en los docentes rurales

;Qué implica la actual transicion digital para
el trabajo de las docentes en las ruralidades? Mas
precisamente, ;qué consecuencias se derivan del
desarrollo de las tecnologias digitales y las de-
mandas de su incorporacién en las instituciones
educativas para las actuales maestras de las es-
cuelas primarias y publicas del campo?

En este sentido, cabe reconocer entre los do-
centes de las instituciones educativas tanto sig-
nificativos consensos cuanto importantes debates
respecto de la integracion de las TIC en los pro-
cesos de ensefianza-aprendizaje. Sin embargo,
también corresponde reconocer que la incorpo-
racion de la computadora y las redes digitales
a las escuelas se incrementa afio a afio aunque,
segun sugieren Tamargo y Carniglia (2019b), en
la escolarizacion rural este proceso acontezca de
manera focalizada e intermitente.

Una clave de este problema socio-comunica-
cional reside -segin Cabello y Morales (2011),
Kap (2014) y Tedesco (2015)- en que la mayoria
de los maestros no incorporé en su formacién
inicial marcos tedricos y experiencias concretas
para ensenar utilizando las herramientas digi-

tales. Ante este significativo déficit, las actuales

ofertas de capacitacion integran un abanico muy
variable de cursos de calidad diversa, algunos de
los cuales son planificados desde los organismos
especificos de los ministerios de educacién a
nivel nacional y/o provincial. Ante estas y otras
posibilidades de actualizacion profesional rela-
cionadas con las TIC, los docentes experimentan
una situacién paraddjica expresada en términos
de “ser un aprendiz en servicio”

En esta muy reiterada condicion los docentes
deben integrar distintos conocimientos sobre el
uso educativo de las tecnologias digitales de ma-
nera simultanea a la practica de la particular y
compleja enseflanza en las ruralidades. Asi, esta
situacion implica un doble esfuerzo para los
maestros de las escuelas rurales del sur cordobés.
Por un lado, los docentes ensefian bajo un mo-
delo organizacional y pedagdgico como el pluri-
grado o multigrado. Por otro lado, las maestras
debieran capacitarse para incorporar las TIC a
un aula cuyos alumnos no solo resultan diversos
en trayectorias escolares y sociales sino también
en edades.

En este marco, interesa sobremanera conocer,
siempre desde la mirada de os actores, las mo-
dalidades de alfabetizacion desplegadas por las
maestras rurales, unas activas mediadoras entre
el campo y la ciudad (Tamargo y Carniglia, 2019),
para apropiarse de las tecnologias digitales. Asi, a
continuacion se identifican tres modos no nece-
sariamente excluyentes de la alfabetizacion en las

TIC por los docentes de las ruralidades.

3.1 Una alfabetizacion informal en las TIC

Este modo comprende a los docentes rurales
instruidos en el manejo de las tecnologias digi-
tales a través de sus propios medios sin la inter-
vencion de acciones formativas organizadas por
alguna institucion educativa estatal, privada o
comunitaria. En este sentido, en la alfabetizacion
informal no hay una légica de ensefianza, evalua-

cion y acreditacion de los contenidos porque los
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saberes son incorporados como producto de las
experiencias cotidianas. Estas corresponden a los
actores escolares en interaccion con las TIC y/o
con otros sujetos cercanos a sus lugares de traba-
jo y residencia como los familiares y los colegas.
Las maestras relatan sus experiencias en este
modo de alfabetizacion de las tecnologias info-

-comunicacionales en los siguientes términos:

Me interesé por la informdtica cuando nos em-
pezaron a exigir las cosas por computadora,
igual que usar Internet. Yo tenia a mis hijos
que siempre sabian un montdn, entonces fui
aprendiendo de ellos un montén. Si bien hice
cursos, empecé varios pero nunca los terminé.

Seria como una autodidacta... (Silvia)

En casa aprendi, toqueteando, hurgando y
tranquila porque siempre estd el miedo de que
se rompa porque no soy muy habil. Sé que hay
un montén de cosas por aprender. (Carolina).

Yo cuando hice el curso de las TIC, no aprendi
nada. Al final después mi marido me tuvo que
enseriar a bajar videos y cosas como copiar y
pegar. (Adriana).

Yo no hice nada respecto a las TIC pero aprendi
sola... Que, bueno, mis hijas fueron mis profe-
soras... Usamos todos esos programas porque
me ensefiaron en mi casa y de curiosa que soy,

y pruebo y levanto y agarro... (Liliana)

Yo aprendi en mi casa y, bueno, tengo a mi
marido que conoce de computacion, enton-
ces a él le gusta todo eso de la computacion y
yo me meto a chusmear a ver lo que hacia y
de aprender. Aprendi del ensayo y del error...
(Mirna).

Eso empez6 como en el afio 2003... y, bueno,

entonces ya empecé a practicar yo acd... Enton-

ces uno fue aprendiendo a hacer de esa manera.
No hice ningun curso, ni ningun tipo de estudio.
(Sonia).

Los docentes ruralizados de este grupo eviden-
cian, frente a las necesidades de realizar alguna
actividad escolar especifica con las computado-
ras, estrategias de alfabetizaciéon vinculadas a
la exploracién de los dispositivos digitales me-
diante el ensayo y error, la interaccion con otros
(familiares y colegas) y la busqueda de tutoriales
digitales para resolver alguna cuestion mediante

la demostracién audiovisual.

Entre las habilidades generadas con estas ex-
periencias de “ensayo y error” mencionadas por
las maestras aparecen el manejo de programas
como los procesadores de texto y los generadores
de hojas de célculo, entre otros, asi como el uso
de buscadores de informacién en internet. Este
conocimiento no institucionalizado de los do-
centes de las ruralidades se traduce en acciones
cotidianas relativamente simples como escribir,
cortar, pegar, completar una planilla, armar una
presentacion, grabar un archivo en soportes di-
gitales diversos y manejar algunas redes sociales

virtuales.

3.2 Una manera formal y basica de
alfabetizacion digital

Este modo de la alfabetizaciéon comprende a
las alfabetizaciones en TIC que los docentes de
la ruralidad experimentan desde su participacion
en propuestas educativas especificas. La organi-
zacién de estas experiencias corresponde a ins-
tituciones y organizaciones publicas, privadas o
comunitarias que proponen una formacion gene-
ral para el manejo de los equipos, programas y
servicios informaticos.

Sobre esta alfabetizacion, formal por su institu-
cionalizacion y basica por sus contenidos, emer-
gen los siguientes testimonios de los docentes

entrevistados:



Primero renegué horrores yo sola, hacia lo que
podia como seis meses. Después fui a Aixa
como un ario entero asi que hice como dos
cursos, el primero creo que era perito, a mi me
permitié manejar programas como Word, Ex-
cel, Acces, un poquito de Internet. Entonces si,

es que me preparé un poquito. (Claudia).

Yo cuando estaba haciendo el profesorado, iba
a un instituto privado de Laboulaye y me en-
sefiaron a manejar la computadora... Si yo
también habia hecho uno, después cuando
ya era docente empecé, yo me acuerdo que el
diario La Voz del Interior habia largado un
curso, donde después teniamos que rendir...
Y sino bueno uno va aprendiendo usando la
computadora, a confundirse, desbloquearla...
(Lorena 2).

Yo estudié en un colegio privado, y en ese tiem-
po teniamos un profesor que ensefiaba el sis-
tema DOS, que fue el primer sistema opera-
tivo... Si, que se programaba, habia que darle
las ordenes a las computadoras. Yo vengo de
esa época... Y el aprendizaje de Internet, eso
fue con el postitulo en docencia rural. (Sonia).

Yo he hecho un curso y te ensefiaban a usar
la computadora pero no cémo aplicarla pe-
dagégicamente, siempre cuestiones técnicas.
(Marcela).

Las maestras rurales que testimonian este
modo formalizado de la alfabetizacién digital,
una modalidad no necesariamente independien-
te de la experiencia informal, realizaron forma-
ciones sobre el manejo de las tecnologias digi-
tales aprovechando las propuestas de distintas
organizaciones y diferentes niveles educativos.
Entre los responsables de estos cursos constan
las instituciones privadas con servicios educati-

vos, los centros tecnolégicos de nivel local y las

iniciativas de instruccion a distancia con tutoria-
les impresos a cargo de medios de comunicacion

como el diario.

Las docentes rurales identifican entre los con-
tenidos de estas capacitaciones al manejo de
programas como el procesador de textos, el ge-
nerador de planillas de célculo y el formato para
presentaciones audiovisuales asi como el desplie-
gue de herramientas para la utilizacion de Inter-
net, entre otros. Un aspecto destacable de este
modo formal de capacitacion, hoy considerado
basico dados los avances info-comunicacionales
del siglo XXI, es que fue emprendido temprana-
mente por algunas de las docentes rurales desde
mediados de la década de 1990, o sea durante la
incorporacion de los primeros gabinetes infor-
maticos en la escuelas y cuando las redes digita-
les, internet entre ellas, ain no se habian difundi-
do masivamente en Argentina.

Asimismo, se identifican en estos significativos
testimonios ciertas modalidades de apropiacion
hibrida de las tecnologias digitales en instancias
que combinan las alfabetizaciones informal y for-
malizada de manera simultdnea o consecutiva.
Esta estrategia, o mds precisamente una tdctica,
de apropiacion de las TIC por el docente de las
ruralidades se genera en respuesta a la necesidad
de actualizaciéon de sus conocimientos previos
ahora obsoletos frente al dinamico desarrollo de

las tecnologias digitales.

3.3 Buscando una alfabetizacion digital
formal y aplicada

Pertenecen a este grupo las alfabetizaciones
info-comunicacionales que los docentes rurales
experimentan como estudiantes en capacitacio-
nes de instituciones y organizaciones publicas,
privadas y comunitarias. Estas alfabetizaciones
son especificas del espacio educativo porque
procuran la formacién en TIC para incorporar-

las en las concepciones y practicas pedagogicas
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de la ensenanza en general y de la educacién pri-
maria ruralizada en particular. Las propuestas de
instruccion formal en las tecnologias digitales se
caracterizan por el énfasis en la integracion de los
recursos info-comunicacionales a las planificacio-
nes escolares brindando asi estrategias, materia-
les y bibliogratias que habilitan sus diversos usos
durante el desarrollo de las clases en las escuelas
ruralizadas.

Algunos docentes de las escuelas primarias ru-
rales reconocen en los siguientes términos la al-
fabetizacion en las tecnologias digitales bajo esta

modalidad formal y especifica:

Yo ahora estoy haciendo el postitulo en TIC y
bueno... Si, bueno, yo realmente pensé que me
iban a ensefiar a usar la computadora y no,
nada que ver. Es mds lineas de acciones de la
escuela. Es leer, leer, leer, de tal pagina haga un
comentario en esta clase, pero relacionados al

tema de educacion. (Lorena 2).

Estoy haciendo un postitulo en TIC ... éste que
es del Ministerio de Educacion. Estoy haciendo
la segunda materia recién porque es una cla-
se por semana que te van dando, ahora tengo
que entregar un trabajo final de la materia. Es
muy lindo, por ejemplo esta materia de ahora
es incorporar todo lo que es lo visual, lo audi-
tivo a la tarea de ensefiar, o sea ensefiar desde
otra perspectiva que seria lo auditivo, lo visual.
(Mirna).

Se evidencia como algunas de las maestras rura-
les, una minoria entre las docentes entrevistadas,
transitan por capacitaciones especificas sobre her-
ramientas tedricas y practicas para sus propuestas
didacticas relacionadas con las tecnologias digi-
tales. Una de las formaciones mencionadas por
las docentes es un postitulo en TIC, dependiente
del Ministerio de Educacion de la Nacion, como

un trayecto formativo que orienta, en general, so-

bre el uso de las tecnologias digitales en el nivel
primario y, en particular, para su empleo en cada

area de conocimiento de los disefios curriculares..

4. ;Qué investigar y como transferir cono-
cimiento?

Tres modalidades emergentes de la alfabetiza-
cién digital situada, experimentadas por las do-
centes de las escuelas ruralizadas del sur cordobés
en un contexto de transicion digital, condensan
las diversas situaciones reconocidas en el trabajo
de campo. Asi, se identifica a algunas maestras
que adquieren sus conocimientos info-educativos
en una suerte de “autodidactismo” sostenido en
la necesidad de manejarse en la institucién edu-
cativa ante la introduccidn acaso irreversible de
los dispositivos digitales. Otras docentes solo rea-
lizaron cursos sobre los contenidos basicos del
uso de programas informaticos generales, como
los del paquete Office de Microsoft, y reconocen
actualmente su falta de formacion ante los avan-
ces tecnologicos digitales del siglo XXI. También
en ciertas situaciones los docentes combinan los
modos de alfabetizacion informal y formal bésico
pues asumen que, con el paso del tiempo, resul-
tan obsoletos los conocimientos y las habilidades
adquiridos en la capacitacién previa. Finalmente,
otro grupo de docentes participa actualmente en
algunos trayectos formativos destinados al uso
pedagdgico de las tecnologias digitales en el aula
configurando situaciones emergentes de la alfabe-
tizacion formal y especifica sobre las computado-
ras y las redes electronicas.

Nuestra investigacion, con muy escasos antece-
dentes conocidos, focaliza los diversos modos de
la alfabetizacion de las maestras rurales respecto
de la computadora y las redes digitales. El estudio
se desarrolla en un escenario particular, las rura-
lidades del sur de la pampa cordobesa, el lugar las
escuelas primarias y sus distintos sujetos del dia
a dia: docentes, ninos escolarizados, familiares

de éstos y otros ciudadanos del campo y la ciu-



dad. En este escenario del siglo XXI prevalece el
agronegocio como un modelo de desarrollo a la
vez expansivo en lo productivo, concentrador en
lo socio-econémico y vulnerable en la dimension
ambiental.

Las dos ruralidades contemporaneas del agro-
negocio en la pampa cordobesa, una con escasa
poblacion dispersa remanente de las antiguas co-
lonias agricolas y otra con poblacién agrupada
en pequenas comunidades, establecen diferentes
condiciones de posibilidad para la vida en el cam-
po ¥, por ende, para la alfabetizacion digital de los
docentes y otros integrantes de la escuela rural
primaria y publica.

Por otra parte, en la teoria social el concepto de
alfabetizacion digital emerge como una diversa
clave relacional, dinamica, propositiva y metafd-
rica para comprender un objeto de estudio en el
cruce de los campos del conocimiento sobre la co-
municacion, la educacion y la ruralidad. Asi, este
concepto supone cierta capacidad heuristica para
reconocer la integracion de los modos, medios y
géneros de la comunicacion digital por los maes-
tros de las ruralidades como un complejo proceso
que implica todo el desarrollo humano, cambia
con las culturas y en la historia, se contextualiza
en la escuela y también depende de la cultura y la
politica.

En consecuencia, cabe profundizar en otros
estudios sobre, por ejemplo, las habilidades ins-
trumentales, informacionales y estratégicas de los
docentes rurales y su relaciéon con los modos de
alfabetizacion en TIC en un contexto educativo
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